














In de projectfase wordt ervoor gekozen om de leerkrachtbezetting te laten
invullen door twee parttime werkende leerkrachten, waarbij de totale bezettings-
omvang minimaal 6 uur groter is dan de taakomvang van 38 uur. De aldus
beschikbaar komende “niet lesgeboden tijd” wordt ingezet op de te verwachten
taken ter evaluatie van het project, het overleg met het “orthopedagogisch
dagcentrum Nifteriake” en indien noodzakelijk, de schriftelijke voorbereidingen
op tussentijdse bijstelling van individuele handelingsplannen.

De bezetting door klassenassistenten is van eenzelfde omvang en omvat dan 0ok
6 uren overhead.

In de selectie van leerkrachten en assistenten ten behoeve van de inzet op de
LFMG groep is uitgegaan van de eigener beweging aangegeven motivatie voor
deze werkzaamheden en de werkervaringen met leerlingen in deze categorie.

De projectfase dient ook aangewend om een ocordeel te kunnen vormen over de
haalbaarheid/wenselijkheid van een toekomstige taakverdeling waarbij de
leerkracht voor een beperkte omvang ingezet wordt en voornamelijk ter
ondersteuning en begeleiding. In deze vorm wordt de huidige klassenassistent
dan een onderwijsassistent/groepsleider. Een en ander veronderstelt in de
projectfase een geleidelijke groei naar een taakverdeling en verdeling in de
verantwoordelijkheden die de huidige taaklast (en taakomschrijving) van de
klassenassistent overstijgt.

Lopende het project kan, op grond van bevindingen, de huidige functie van
klassenassistent ook formeel bijgesteld worden. De functieomschrijving van
groepsleider/onderwijsassistent zal dan passend zijn in functieschaal 6.

De aanwezige expertise onder begeleiders en paramedici, op dit moment
bijvoorbeeld aanwezig in de vorm van werkervaring in de ODC, zal worden
aangewend voor deze groep. Dit zal leiden tot wijziging in de huidlge
taakverdeling/roostering bmnen disciplines.

De deelname van directie en medewerkers van het ODC in de stuurgroep, het

begeleidend team en de voortgangsbesprekingen is ter bekostiging uit het
personele budget van de ODC.
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Project OB 3, werkwijze en uitvoering

De projectinhoud wordt in voorbereiding op de projectaanvraag bekendgemaakt
aan. de Sociaal Pedagogische Dienst (Amsterdam). Dit resulteert in een vijftiental
contacten met een voorlopige vraagstelling omtrent plaatsbaarheid. Dit resuiteert
in een drietal verzoeken tot plaatsing op verzoek van de ouders, met interventie
van de SPD, de 3 kandidaten zijn afkomstig uit ODC Nifteriake. Uit de
Tyltylschool worden 2 kandidaten ingebracht. Eén leerling ontvangt tot het
moment van aanmelding Ambulante Begeleiding in het basisonderwijs. Eén
leerling bezoekt het basisonderwijs. Voor de beide laatsten geldt dat' de
onderwijsinstellingen hebben gesignaleerd dat het volgen van basisonderwijs niet
aansluit op de ontwikkelingsmogelijkheden van de leerlingen.

De Commissie van Onderzoek past in het kader van de toelatingsonderzoeken de
vier criteria toe, zoals genoemd in de profielschets., Te weten cognitieve
ontwikkeling gemiddeld onder ZML-niveau (leeftijdsconform), motorische
stoornis, revalidatie-indicatie of indicatie voor enkelvoudige paramedische
behandeling, toelaatbaar op een ODC, leeftijd tussen 6 en 11 jaar

Op grond van deze criteria worden zes leerlingen tot de projectgroep toegeiaten
Een globale screening van de groep overige belangstellenden laat zien dat deze
merendeels afkomstig zijn uit kringen van dagverblijven voor verstandeluk
gehandicapten. Aan het tweede criterium werd niet voldaan.

Er worden pogingen ondernomen om de personele bezetting vanaf de start te
laten bestaan uit medewerkers van ODC Nifterlake en Tyitylschoolmedewerkers.
Deze poging slaagt niet. Een belangrijk struikelblok blijken de rechtspositionele
gevolgen van detachering vanuit een ODC te zijn, alsmede een nijpend
personeelistekort op beide locaties. ‘

Naar aanleiding van een interne oproep in de Tyltylschool meiden zich 3
leerkrachten voor de toekomstige groep, alsmede 2 klassenassistenten. In
overleg met hen wordt besloten de leerkrachtfunctie door 2 personen in een duo-
baan te laten invullen, voorzien van enige overheadtijd. Dit geldt eveneens voor
de assistentenfunctie. Voor alle aangestelde medewerkers geldt dat zij geen
ervaring hebben met werkzaamheden voor deze categorie leeriingen. Overeen-
gekomen wordt dat er vanuit de stuurgroep intensieve begeleiding zal worden
geboden op het (planmatig) handelen van de medewerkers. -

Binnen een beperkt budget worden enkele ruimtelijke voorzieningen- getroffen.
Ook wordt op advies van ODC Nifterlake overgegaan tot de aanschaf van spel-
en ontwikkelingsmateriaal. In de schoolvakantie wordt de daadwerkelijke
inrichting van de projectruimte door de Tyltylschoolmedewerkers voorbereid.

Het programma voor de leerlingen wordt voigens een individueel handelingsplan
voorbereid. Daartoe wordt het standaardmode! van de Tyltylschool gehanteerd.
Uitgangspunt is dat de projectgroepleernngen in principe in aanmerking kunnen
komen voor alle faciliteiten, diensten en aanbod van de Tyltylschool en Mytyl-
school. Dit veronderstelt niet alleen paramedische behandeling, maar 00k
deeiname aan zwem- en bewegingsonderwijs, vaklessen handvaardigheid en
deelname in schoolactiviteiten zoals spel tijdens pauzes, schooltelevisie,
excursies, festiviteiten, vieringen.
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Leerlingprofielen

De leerlingen werden tussentijds getoetst middels de BOS toets en de gedrags-
vragenlijst. :

Omwilie van de bescherming van de persoonlijke levenssfeer van de leerlingen is
geen score op het individuele niveau in deze rapportage opgenomen. In
gemiddelden uitgedrukt zijn de navolgende gegevens te overleggen.

BOS-afname mentale schaal, uitgedrukt in maan‘,dven ontwikkelingsleeftijd.

- Laagste score: 8 maanden
- Hoogste score: 25 maanden
- Gemiddelde score: 17 maanden

Leeftijden:

- Jongste leerling:

- Qudste leerling:

- Gemiddelde leeftijd:

Gedragsvragenlijst:

6 jaar 4 maanden
10 jaar 8 maanden
8 jaar 11 maanden

De vragenlijst is geclusterd in 6 factoren, te weten Taalgerichtheid TG), test-
affect extraversie (TAE), activiteit (A), auditief-visueel besef (AV), exploratie (E)
en motorische codrdinatie (MC). De scores zijn uitgedrukt in maanden ontwikke-

lingsleeftijd. Dit testonderdeel is afgenomen aan 5 van de 6 leerlingen.

Taakgerichtheid:
- Laagste score:
- Hoogste score:
- Gemiddeide score:

Test-affect extraversie:
- Laagste score:

- Hoogste score:

- Gemiddelde score:

Activiteit:

- Laagste score:

- Hoogste score:

- Gemiddelde score:

Auditief-visueel besef:
- Laagste score:

~ Hoogste score:

- Gemiddelde score:

Exploratie:

- Laagste score:

~ Hoogste score:

- Gemiddeide score:

kleiner dan 2 maanden
18 maanden
6 maanden

kleiner dan 30 maanden
groter dan 30 maanden
7 maanden

kleiner dan 2 maanden
groter dan 30 maanden
7 maanden

4 maanden
groter dan 30 maanden
hoger dan 30 maanden

4 maanden
15 maanden

. 7 maanden
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Motorische codrdinatie:

- Laagste score: kleiner dan 2 maanden
- Hoogste score: groter dan 30 maanden
- Gemiddelde score: 8 maanden

Op basis van deze toetsuitkomsten is vast te stellen dat het criterium
“functionerend onder het niveau van ZML en plaatsbaar in een ODC” ruimschoots
wordt behaald. Reeds in de aanvang van het project ontstaat als gevolg van deze
bevinding enige twijfel omtrent de haalbaarheid van de doelstellingen vervat in
de “sluis"functie.

Dit groepsprofiel wordt om twee redenen in de praktijk van deze projectgroep
doorbroken. De leerling die niet opgenomen is in de toetsgegevens is afkomstig
uit een klassengroep van de Tyltylschool. De betreffende leerling kan in potentie
op ML-rand ZML-niveau functioneren. Een fysieke aandoening is oorzaak van
zeer frequente ziekenhuisopname, aanzienlijke leerachterstanden en een (naar
Tyltylmaatstaven gemeten) intensieve verzorgingsbehoefte. In de schoolpraktijk
functioneert de leerling voornamelijk onder ZML-niveau.

De tweede leerling wordt aangemeld kort na de start van het project. De leerling
is via het basisonderwijs en SBO naar de Tyitylschool verwezen. Op grond van
een erfelijk syndroom wordt een ernstig progressieve ontwikkeling verwacht.
Hoewel de criteria voor toelating op het moment van aanmelding nog niet van
toepassing waren, kon op grond van de verwachtingen worden verondersteld dat
deze helaas op afzienbare termijn wel van toepassing zouden zijn.
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Tussentijdse evaluaties, eindevaluatie

De profielschets, het basisdocument voor inrichting en start van het project, is
leidraad geweest bij de tussentijdse evaluaties van de stuurgroep. Kort na de
start van het project werd door de direct betrokkenen op de groep, de
leerkrachten en assistenten, vastgesteld dat intensieve contacten met de
stuurgroep noodzakelijk waren. Naast de stuurgroep werd een werkgroep in het
leven geroepen, bestaande uit de medewerkers aan de projectgroep verbonden.
In wisselende samenstelling werd aan het werkgroepoverleg deelgenomen door
de adjunct-directeur en de psycholoog van de Tyltylschool, een stagiaire annex
orthopedagoog, de orthopedagoog verbonden aan Nifterlake, een vervangend
orthopedagoog en een vervangend psycholoog.

Door de werkgroep is gedurende de projectperiode 4 maal een tussentijdse
evaluatie aangeleverd.

De stuurgroep is gedurende de projectperiode met een gemiddelde frequentie
van 1x per maand bijeengeweest, van de bijeenkomsten werd verslag
opgemaakt. De verslagen zijn in de eindevaluatie verwerkt.

De ouders is bij een mondelinge evaluatie na een jaar, in de vorm van een
groepsgesprek en bij een schriftelijke evaluatie in de vorm van een vragenlijst,
om hun bevindingen bij het project gevraagd. ; '

De medewerkers van de Tyltylschool met een uitvoerende taak voor leerlingen is
in voorbereiding op de eindevaluatie eveneens een vragenlijst aangeboden. De
vragenlijst is door alle betrokken disciplines gebruikt. Daarnaast werd de
stuurgroep een aanzienlijk aantal schriftelijke aanvullingen op de vragenlijst
aangeboden, alsmede persoonlijke bevindingen, (deel-)conclusies een vakgebied
betreffende. Ook deze gegevens zijn in de evaluatie verwerkt.

De vraagstelling ten aanzien van dit project, in overeenstemming met de te

bereiken doelen, is:

1) Zijn er in toenemende mate ouders geweest die omwille van de
onderwijsomgeving voor hun kind een keuze maken ten voordele van de
Tyltylschool en ten nadele van plaatsing in een ODC?

2) Is het standpunt van de rijksoverheid, inhoudende dat Tyltylonderwijs een
bodemvoorziening moet zijn, aan verandering onderhevig geweest?

3) Kon bij de toelating van leerlingen tot dit project geselecteerd worden op
basis van de vier criteria en de daaraan gekoppelde verwachtingen?

4) Is de samenstelling van een homogene groep voor meervoudig
gehandicapten onder ZML-niveau aanleiding geweest voor een gepast
aanbod in de Tyltylschool?

5) Kan een groep, op deze wijze georganiseerd, een sluisfunctie van het ODC
naar het Tyltylonderwijs en v.v. vervullen?

6) Kan een dergelilke groep bijdragen aan het oplossen van de
wachtlijstproblematiek?
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1) Zijn er in toenemende mate ouders geweest die omwille van de
onderwijsomgeving een keuze hebben gemaakt ten voordele van de
Tyltylschool en ten nadele van (voortgezette) plaatsing in een ODC?

Op basis van de leerlingprofielen, opgesteld bij toelating, de gesprekken met
ouders bij de tussentijdse evaluatie en de geretourneerde antwoorden op de
schriftelijke vragen aan ouders bij afsluiting van het project, is vast te stellen dat
de meerderheid der ouders welbewust gekozen heeft voor de “onderwijssetting”!
Alle leerlingen in dit project waren plaatsbaar in een ODC, afgaande op de
criteria voor instroom voor deze instellingen.

De motieven van ouders laten zich ontlenen aan de verwachtingen door hen
geformuleerd: men verwachtte in deze setting individuele begeleiding aan te
treffen, op ontwikkeling gerichte deskundigheid, begeleiding van de ouders,
toenemende zelfredzaamheid, een kieine gestructureerde groep. Vrijwel unaniem
verwachtten de ouders ook dat de Tyltylschoolplaatsing een meer stimulerend
effect op de ontwikkeling van het kind zou hebben als een ODC-plaatsing.

De gelegenheid, door de start van het project geschapen, bleek in de aanvang
zeker ook voor ouders van verstandelijk gehandicapte kinderen, een
aantrekkelijk perspectief. Dit is althans af te leiden uit de grote belangstelling
vanuit dagverblijven voor v.g., SPD en ouders uit de regio Amsterdam.
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2) Is het standpunt van de Rijksoverheid, inhoudende dat het
Tyltylonderwijs een bodemvoorziening moet zijn, aan verandermgen
onderhevig geweest?

Voor de aanvang van dit project waren de standpunten van de rijksoverheid ten
aanzien van de toekomstige ontwikkeling van KDV/ODC onderwerp van overleg
tussen de 3 belanghebbende partijen, te weten ouders en ouderorganisaties,
instellingen en instellingsbesturen, sectormedewerkers en hun vertegenwoor-
digende organisaties. Dit overleg op menig niveau gevoerd heeft voorzover thans
bekend nog niet geleid tot een eenduidig standpunt omtrent de toekomst van
orthopedagogische dagcentra.

Een inschatting van de huidige stand van zaken binnen dit overleg zou kunnen
inhouden dat er in toenemende mate als uitgangspunt genomen wordt dat de
toekomst een vorm van integratie tussen ODC (ZML en MG) en ZML-
Tyltylonderwijs zal moeten laten zijn. Een erkend probleem is daarbij de
financieringswijze. De gescheiden geldstromen van de beide ministeries (OCW en
WVS) en de gecompliceerde regelgeving maken zowel een afgrenzing als
pogingen tot integratie van de instellingen tot een moeilijk aanstuurbare
aangelegenheld , ‘

De vormgevmg van het Tyltylonderwijs werd gedacht in een stroomversnelling te
belanden onder invioed van de Wet op de Expertisecentra. Deze raamwet, tijdens
de projectperiode aangenomen, kan in principe de toelatingscriteria voor het
Tyltylonderwijs bevatten. De feitelijke invulling van deze criteria heeft nog niet
plaatsgevonden. In opdracht van het ministerie zijn voor alle types speciaal
onderwijs (van de tweede en derde categorie) toelatingscriteria opgesteld (Smets
en Hovers 1998). Toepassing van deze criteria wordt in de toekomst aan een
commissie toebedacht, die onafhankelijk van scholen en schoolcommissies
opereert. Deze zal ook de beslissingsbevoegdheid krijgen over de toewijzing van
een zogeheten “rugzak”, bevattende de gelden ter financiering van het
ondersteuningsaanbod aan de gehandicapte leerling in het Basisonderwijs.

De van toepassing zijnde criteria voor toelating tot het Tyitylonderwijs stelle men
zich voor als een combinatie van de toelatingscriteria voor scholen voor Zeer
Moeilijk Lerenden en scholen voor Lichamelijk Gehandicapten (Mytyl).

De rapportage van Smets en Hovers inzake de toelatingscriteria bevat omtrent
de doelgroep van ons project een opmerkelijke uitspraak.

Enige tijd is op verschillende fronten in discussie geweest dat aan toelating tot de
Tyltylschool een criterium als ondergrens verbonden kon worden. Deze
ondergrens zou te stellen zijn op de gemiddelde (getoetste) ontwikkelingsleeftijd
van 24 maanden bij een kalenderleeftijd van ca. 6 jaar. De rapportage stelt dat
hierin allereerst een uitspraak van het ministerie, een uitspraak op politiek
niveau, gewenst is. Invoering van dit criterium voor toelating is, met andere
woorden, wel mogelijk. Er zal eerst echter een uitspraak gedaan moeten worden
over de wenselijkheid hiervan.
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Hoe terecht ook, deze aanbeveling biedt vooralsnog geen eenduidig toe te
passen criterium voor de Tyltylscholen. Of de Tyltylschoten nu en in de toekomst
een bodemvoorziening zullen zijn is op dit moment nog niet uit de regelgeving te
destilieren. :

Overigens houdt het ministerie van onderwijs vast aan hét bevorderen van de
keuzevrijheid van ouders in onderwijs.
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3) Kon bij het toelatingsbeleid binnen dit project geselecteerd worden
op basis van de criteria zoals in de profielschets geformuleerd?

In de profielschets worden onder de toe te passen criteria voor instroom in de
projectgroep 4 aspecten beschreven, te weten:

- De instromende leerling functioneert gemiddeld cognitief onder het niveau
van het zeer moeilijk lerende kind.

- De leerling heeft een motorische stoornis, de leerling is geindiceerd voor
revalidatiebehandeling of enkelvoudige paramedische behandeling.

- De leerling is (in principe) toelaatbaar tot een dagcentrum voor meervoudig
gehandicapten.

- De ieerling is tussen 6 en 10 jaar oud.

Ten aanzien van het eerste criterium kan gesteld worden dat 6 van de 7
toegelaten leerlingen bij de instroom aan dit profiel voldeden. Bij de zevende
leerling bestond op grond van de te verwachten negatieve ontwikkelingen
passend bij het ziektebeeld de gerede verwachting dat de leerling binnen dit
criterium zou passen, hetgeen zich ook bleek voor te doen.

Toepassing van het tweede criterium, de motorische stoornis, bleek een punt van
nadere overweging in twee gevallen. Leden van de Commissie van Onderzoek
stelden aan beide leerlingen weliswaar motorische beperkingen vast, maar
relateerden dit aan de eveneens aanwezige cognitieve beperkingen. Deze
“harmonische retardatie op motorisch gebied” wordt voor het Tyltylonderwijs in
de regen geen criterium voor toelating geacht. Gegeven de aanvullende
zorgvragen van beide leerlingen werd desalniettemin besloten tot een positief
advies bij toelating. Beide leerlingen waren onmiddellijk na toelating niet
geindiceerd voor revalidatiebehandeling. Beiden hebben nadien wel
paramedische ondersteuning ontvangen in de vorm van fysiotherapie en
logopedie.

Overigens bleek uit de opgevraagde informatie vooraf door instanties zoals de
Sociaal Pedagogische Dienst veel onduidelijkheid te bestaan over de toepassing
van het criterium “motorische stoornis”. Dit kwam vooral tot uiting bij de vele
vragen rondom verwijzingen van leerlingen/pupillen met een verstandelijke
handicap.

De toelaatbaarheid van de deelnemers in de projectgroep voor een dagcentrum
voor meervoudig gehandicapten bleek voor 5 van de 7 toegelaten leerlingen in
prinCipe toepasbaar te zijn. De beide leerlingen met een “harmonische retardatie
~ op motorisch gebied” zouden buiten dit criterium vallen.

Alle toegelaten leerlingen waren bij toelating tussen 6 en 10 jaar.
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4) Is de samenstelling van een homogene groep van meervoudig
gehandicapten onder ZML-niveau aanleiding geweest voor een gepast
aanbod in de Tyltylschool?

Met overtuiging is deze vraag gekozen tot de meest centrale van het project.
Immers in het handelen van de medewerkers en in de ontwikkeling van
leerlingen die daarvan het gevolg is, is de waarde van dit project gelegen.

De meest frequent handelenden waren in dit bestek de leerkrachten en
assistenten van de projectgroep. De uitwerking van de gekozen projectdoelen
was in hun handen. Hun visie op dit project wordt hierna integraal overgenomen.
De kritische duiding van de ontwikkeling van leerlingen dient men daarbij te
lezen als zijnde afgezet tegen het bekende en gebruikelijke niveau op de
Tyltylschool en NIET als een diskwalificatie van de leerling!

Bevindingen van leerkrachten en assistenten

Onderbouw 3 bleek al snel na de start van dit project een andere aanpak nodig
te hebben dan een Tyitylgroep.

In de loop van dit project zijn er veranderingen aangebracht op dlverse
gebieden:

e ruimte

s programma

e materiaal.

Ruimte

Een schoolgebouw bleek de nodige problemen te geven. Het is groot en onover—
zichtelijk (veel gangetjes, kamers, Mytylschool).

Kinderen kunnen overal heen verdwijnen.

Tijdens de lesuren gaf dit problemen, omdat de leerlingen in een onbewaakt
ogenblik de gang op verdwenen. De meeste leerlingen waren en zijn in dit
gedrag moeilijk te corrigeren.

Dit gaf onrust in de groep.

Een afscheiding op de gang gaf in de klas de nodige rust.

In pauzes is er altijd toezicht nodig van de groepsieiding. De gewone
pauzedienst, die voor de andere groepen opiet, was en is niet voldoende.

De kinderen lopen/rijden weg, stoppen dingen in hun mond, doen andere
Kinderen pijn enz.

Voor en na schooltijd is er direct toezicht nodig van de groepsleiding. In de
praktijk betekent dit dat de leerlingen na binnenkomst op school bij de groep
moeten blijven. Na school draagt de groepsleiding de leerlingen over aan de
chauffeur,

De kinderen zijn gebaat bij een rustige, weinig afleidende omgeving. In de klas
en gang werden kasten afgeschermd (ook om leeghalen tegen te gaan), te klein
materiaal en overtollig materiaal verwijderd. Er bleef zeer summier speelgoed
staan, zodat er meer overzicht is.
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-In de grote ruimte van deze school worden de leerlingen vaak geremd op hun
ontdekkingstocht. Er zijn voor leerlingen te veel barrieres om verder op
onderzoek te gaan. De ruimtes zijn onoverzichtelijk ingedeeld, hebben geen
logische functie voor de leerling

De leerlingen storen als zij overal binnen lopen en vervolgens met veel sturing
weggehaald moeten worden. Verder zijn de ruimtes te groot om de leerlingen in
het zicht te houden (Mytylischool, gang naar het zwembad).

In dit opzicht remt de, op zich aantrekkelijke, rwmte van een school de
leerlingen in hun ontwikkeling.

Programma:

Wij zijn begonnen om structuur in de dag aan te brengen. Bij vaste activiteiten
(start van de dag, eten enz.) zingen we liedjes. De diverse activiteiten proberen
wij op een eenduidige manier aan te bieden. Het eerste kwartier van de dag is er
een kring waarin naast het zingen van het liedje het fotorooster besproken
wordt. Er wordt gekeken welke leerlingen en welk personeel er aanwezig is.
Daarnaast wordt er gekeken welke activiteiten zullen piaatsvinden. Al gauw bleek
dat een rooster van de dag nauwelijks aansloeg. We zijn dit toch blijven doen
voor een kind waar het wel bleek aan te slaan. ,
Het ophangen van foto’s van aanwezige mensen ging voor de meesten pas een
beetje leven na 2 maanden elke dag hetzelfde ritueel.

Alle activiteiten die aangeboden worden zijn van korte duur, variérend tussen de
5 en de 15 minuten. De activiteiten die in de groep aangeboden worden zijn op
baby- en peuterniveau. Alles wordt aangeboden in spelvorm.

De leerlingen kunnen niet zelfstandig aan een opdracht werken en de meesten
kunnen niet alleen spelen. Zij hebben weinig innerlijke motivatie. Dit betekent in
de praktijk dat de groepsleiding de kinderen moet uitdagen en stimuleren. Dit
lukt meestal maar voor een korte periode en daarna zijn de leerlingen weer
passief.

Zij kunnen slecht samen activiteiten ondernemen.

Deze kinderen hebben bij een gerichte éctiviteit altijd begeleiding nodig.

In de groep zijn de ADL activiteiten als eten en toiletgang erg belangrijk. Deze
“activiteiten kosten veel tijd en vergen veel sturing en begeleiding.

Na enig uitproberen blijkt het in deze groep het best te werken als de ADL
activiteiten een belangrijke plek in het programma hebben. Tijdens deze
activiteiten is het mogelijk om kleine spelletjes te doen om uit te dagen tot
spreken en handelen. Deze programmawijziging botst echter met het
schoolkarakter waar je voor een 2-tal leerlingen ook aan moet voldoen.

Als je besluit om meer te gaan werken rond de ADL activiteiten lijkt ons dit heel
zinnig voor 4 leertingen. Naar ons idee ben je dan een dagverblijf in een school
en gebruik je de kwaliteiten/mogelijkheden van een school nauwelijks.

De verschillende activiteiten die aangeboden worden:

» Lezen moet je doen '
In eerste instantie is geprobeerd om mee te draauen in de niveaugroepen. Al
gauw bleken alle leerlingen in het laagste niveau te zitten. Aansluiting met
niveaugroep 2 is er nauwelijks.
Binnen de niveaugroepen is het niveauverschil groot. Er zijn 2 leerlingen in de
groep die het begin van Lezen moet je doen (picto’s, klankgebaren) in een
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heel laag tempo goed kunnen volgen. Voor de andere 4 leerlingen is het
eigenlijk te hoog gegrepen. Toch blijken zij af en toe dingen op te pikken. Het
doel voor deze leerlingen is dan plezier beleven, groepsgevoel, beurtgedrag
e.d. Om deze reden is gekozen om deze leerlingen de lessen wel te laten
volgen. Op het platte viak wordt er aan deze leerlingen niets aangeboden.

Individueel werk

Tijdens deze tijd is de groepsleiding met 1 of 2 leerlingen korte tijd bezig. De
activiteiten siuiten aan bij de methode “Kleine Stapjes”, het thema of op
zintuiglijke activiteiten. Met twee leerlingen wordt er in deze tijd naast de

- bovenstaande activiteiten ook geoefend met de klankgebaren en picto’s uit

Lezen moet je doen.

In de groep is een afgezonderd ‘werkhoekje’ gemaakt, zodat leerlingen zo
min mogelijk afgeleid worden.

Zelfs in een afgezonderd werkhoekje zijn de leerlingen snel afgeleid.
Daarnaast is het feit dat 4 leerlingen nog niet toe zijn om aan tafel te werken.
Hier moet het aanbod voortvloeien uit spelsituaties.

Muziek

Muziek neemt een belangrijke plaats in voor deze groep. De hele dag door
worden liedjes gezongen om kinderen te activeren en te stimuleren. Verder
worden de liedjes gebruikt om het begin of eind van een activiteit aan te
geven.

Een half uurtje per week krijgen de leerlingen muziekles. De muziekles begint
iedere keer op dezelfde manier, met een clowntje die in een tas woont. De
kinderen herkenden al snel het clowntje waardoor zij al direct alerter waren.
Elke keer wordt er een liedje of versje aangeboden. Er wordt gewerkt met
eenvoudige teksten, gebaren, muziekinstrumenten en andere materialen die
kunnen meehelpen aan het levend maken van het liedje of versje.

Handvaardigheid

In het eerste jaar hebben wij gezocht naar manieren om de leerlingen zinvol
bezig te laten zijn. De meeste leerlingen zijn nog erg in de fase van alles
voelen. Wij hebben daarom veel gewerkt met papier-maché, vingerverf en
klei. Hierbij is het eindresultaat van ondergeschikt belang. Op dit moment
kunnen de meeste leerlingen ook met een kwast een beetje overweg. De
interesse is groter geworden en daardoor blijven kinderen langer bezig met
het materiaal.

Het laatste jaar is het makkelijker om de leerlingen groepsgewijs bezig te
houden. Dit is voor ongeveer een kwartier. Ook het voorbereiden en
opruimen van de activiteit hoort bij de handvaardigheidies.

Bewegen

De leerlingen hebben een keer in de week groepsgym en een uur groeps-
fysiotherapie. De leerlingen blijken al snel veel meer stimulans nodig te
hebben dan andere leerlingen op school. De leerlingen worden maar matig
uitgedaagd door de omgeving of het materiaal.

Er is meer begeleiding dan normaal nodig tijdens deze lessen. Dit om de
leerlingen meer te kunnen activeren. ‘ ‘
Naast deze geplande uren maakt de groep door de week, zowel individueel als
met de groep, gebruik van de speelhoek en de snoezelhoek.
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» Zintuiglijke activiteiten
We hebben geprobeerd om alle zmtungen (zien, horen, ruiken, voelen,
proeven) zoveel mogelijk te stimuleren tijdens het spelen in de groep, de
thema’s, in de snoezelruimte enz.
In de groep wordt veel gespeeld met zand, water, scheerschuim e.d.
In de loop van de tijd hebben we voeldozen met divers materiaal gemaakt
waar kinderen zelf mee kunnen spelen.
In samenwerking met de fysiotherapeuten is er gewerkt aan sensorische
integratie, zowel in de klas als tijdens groepsfysio.

» Zwemmen

De leerlingen zwemmen, net als de andere groepen, een keer per week onder
leiding van een zweminstructeur.

» Schooltelevisie
De schoolt.v.-programma’s die in de onderbouw gekeken worden sloten niet
aan bij de belevingswereld van de meeste leerlingen. Sinds september 1998
kijken wij naar de Teletubbies. Dit slaat enorm aan bij de kinderen.

> Uitstapjes

Uitstapjes samen met de cnderbouw is beperkt mogelijk. Theater/ﬁlmbezoek
sluit vaak niet aan bij het niveau van de kinderen.

» Festiviteiten in de school o
De groep heeft zoveel mogelijk deelgenomen aan alle festiviteiten binnen
school. In de loop van de tijd zie je dat een aantal kinderen meer genieten
van deze feesten. Er blijft echter ook een aantal leerlingen angstig voor het
massale. Het is moeilijk om deze kinderen voor te bereiden en je merkt dan
ook dat het ze overvait. Tijdens deze feesten moeten de leerlingen extra in de
.. gaten.gehouden worden.

Er. zijn ook activiteiten samen met de twee ‘andere onderbouwgroepen
geweest, bijvoorbeeld samen eten, verjaardagen vieren e.d. Hier genoten de
kinderen wel van, maar het bleef een apart groepje in de grote groep.

Materiaal

In het begin van deze groep is er veel materiaal uit de groep gehaald, omdat dit
niet aansloot bij het niveau van de kinderen of een gevaar opleverde (kleine
onderdelen die in de mond gedaan worden). Het materiaal moet stewg en niet te
klein zijn.

Het eenvoudigste onderwijsmateriaal is slechts voor 2 van de 7 leerlingen
bruikbaar. Voor de andere Ieerlmgen is er in de Ioop van de tijd baby/peuter—
materiaal verzameld.

Verder hebben we in de groep voeldozen met dlvers materiaal en zand/water-
tafel, scheerschuim e.d.

In de groep werken we zoveel mogelijk met concreet materiaal.

Een aantal kinderen kun je uitdagen met materiaal, maar voor een aantal moet
dit materiaal eerst ‘levend’ worden gemaakt door een volwassene.

Het werken op het platte viak lukt nauwelijks.

Het aanbod van materiaal is een groot verschil in vergelijking met de andere
groepen in de school. Er is veel baby- en peuterspeelgoed aanwezig. Daarnaast
kleuterspeelgoed en eenvoudig ontwikkelingsmateriaal.
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Integratie ' ‘

Om de integratie te bevorderen hebben wij geprobeerd om zoveel mogelijk met
de onderbouw mee te doen. Op gewone dagen blijkt onderbouw 3 een afgesioten
geheel te zijn doordat de deuren voor een groot deel van de dag dicht moeten
zijn. Er is op deze manier weinig spontane aanloop van andere kinderen.

In de pauze spelen de leerlingen in dezelfde ruimte. Gedurende deze 2 jaar blijkt
dat de meeste leerlingen zo in hun eigen wereld leven dat er maar weinig contact
ontstaat tussen de kinderen.

In de onderbouw hebben wij zoveel mogelijk meegedaan aan festiviteiten als
verjaardagen, samen eten enz. Aan een aantal leerlingen kun je merken dat zij
hiervan genieten. Tot enige interactie tussen de kinderen is niets te merken.

De kinderen gingen af en toe “op visite” in een onderbouwgroep. Ook dan bleek
al snel dat het contact tussen leerlingen minimaal bleef. De onderbouw 3
leerlingen blijven in hun eigen wereld en erg gericht op volwassenen.

In het begin was het niveauverschil met andere Tyitylleerlingen erg duidelijk,
doordat de kinderen uit OB 3 toch een beetje raar aangekeken worden.
Inmiddels accepteren zij de kinderen, maar er ontstaat verder geen contact.

De meeste kinderen zijn (nog) erg op zichzelf, leven in een eigen wereld en zijn
slecht in staat om contact te maken met andere kinderen.

Samenvatting

Het niveau van onderbouw 3 verschilt in grote mate met de andere groepen in
school.

De leerlingen ervaren eerder last dan plezier van een groot schooigebouw. Zij
worden steeds afgeremd in hun ontdekkingsdrang. Leerlingen hebben weinig tot
geen contact met de andere Tyitylleerlingen. Een aantal leerlingen kan echter
wel genieten van het kijken naar de andere kinderen. De kinderen blijven in hun
eigen wereldje. ' ,
Het aanbod is compleet afwukend van de rest van de school. Er wordt ander
materiaal gebruikt en de kinderen worden op een ander niveau aangesproken.

Conclusie

Wij hebben geprobeerd om niet direct te werken als een dagverblijf, omdat dan
het verblijf in een school weinig zinvol is. Er zijn zoveel aanpassingen gedaan in
ruimte, materiaal en programma, dat het element school er helemaal ult is. Het
enige dat overblijft is het feit dat deze groep in een school zit. Op dit moment
zijn -wij tot de conclusie gekomen dat een “dagverblijffaanpak” de meest zinvolle
is. o

Wij denken dat een school geen meerwaarde heeft voor deze leerlingen. De
vaardigheden die zij hier geleerd hebben hadden naar onze mening ook ergens
anders geleerd kunnen worden.

Onderbouw 3 is een eiland in de school.

De groep verschilt zo van de andere groepen in de school. Binnen deze groep

creéer je een eigen dagverblijfklimaat waarin de leerlingen zinnig bezig zijn.

Omdat deze groep in de school zit zijn er beperkingen voor de leerlingen en voor

de groepsieiding.

- De ruimte, klaslokaal/verschoningsruimte, is niet aangepast aan de
activiteiten van een dagverbilijf.

- De ruimte in de school is te groot en te onoverzichtelijk.

- Niet alle schoolactiviteiten zijn geschikt voor deze leerlingen.
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Twee leerlingen uit de groep trekken wel hun voordeel uit het leren binnen een
school. Ook al hebben deze leerlingen een te laag niveau voor de Tyitylschool,
wij merken dat deze kinderen door een uitdagende omgeving dingen oppikken.
Van deze kinderen verwachten wij dat zij zouden ‘wegzakken’ op een dagverblijf.

Bevindingen van ouders bij het aanbod aan de leerlingen

Zowel bij een tussentijdse evaluatie na een jaar als bij de afsluiting van het
project blijken alle ouders van de leerlingen die in het project deelnemen
tevreden te zijn over het aanbod aan hun kind of kinderen.

Deze tevredenheid wordt gerelateerd aan de verwachtingen die men bij voorbaat
had, de mate waarin deze verwachtingen zijn uitgekomen. Ouders werd
gevraagd waarneembare veranderingen in het gedrag te beschrijven en aan te
geven of deze veranderingen te relateren zijn aan het school-(project)aanbod.
Gemeld worden toenemend gevoel van eigenwaarde, beter bewegen, betere
luisterhouding, netter eten, zindelijkheid, gevoeligheid voor opdrachten,
vrolijker. Desgevraagd wordt geen melding gemaakt van negatieve
ontwikkelingen.

De inviced van de school op deze door ouders geschetste veranderingen wordt
toegeschreven aan de geboden structuur, de individuele aandacht voor de
leerlingen, de positieve benadering.

Aan de negatieve zijde wordt melding gemaakt van het ontbreken van een
aanbod voor fysiotherapie, beperkte stimulans van medeleerlingen en verdere
schoolomgeving, weinig gelegenheid tot overleg met de medewerkers.

Hoewe! alle ouders in overwegende mate tevreden zijn en het merendeel der
ouders aangeeft zeer tevreden te zijn geweest, blijken er onder dezelfde ouders
met betrekking tot de toekomst de nodige wensen en verwachtingen te bestaan,
die zich niet verdragen met de projectopzet.

Vrijwel alle ouders vinden het “homogene karakter” van deze groep een
beperking voor de verdere ontwikkeling van het: kind. Zij zien graag een
gevarieerder groepssamenstelling waar het de cognitieve vaardigheden van
leerlingen betreft. Er wordt verzocht om doorstroming van de leerling naar een’
“klassieke” Tyltylklassengroep, er wordt op gewezen dat in deze projectvorm een
isolement dreigt voor de leerlingen. Slechts een enkele van de uiteindelijk 6
ondervraagde ouders vindt het voor de toekomst wenseluk dat het kmd m een
soortgelijke groep blijft geplaatst. '

Bevindingen van vakleerkrachten, behandelaars, Ieerkrachten
Met behulp van een evaluatieve vragenhjst werden alle (paramedasche)
behandelaars betrokken op de leerlingen van de projectgroep gevraagd naar de

bevindingen over de twee projectjaren. Eenzelfde vragenlijst werd ingevuld door
de vakleerkrachten.
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Bevindingen van fysiotherapie en bewegingsonderwijs

Er is andere deskundigheid nodig, of in ieder geval zou er op een andere manier

gebruik van gemaakt moeten worden. Wij denken hierbij aan:

- meer groepsondersteuning

- indirecte behandelingen, d.w.z. het aansturen van b.v. groepsieiding, ideeén
aanreiken

- meer codrdinerende rol i.p.v. behandelend.

Wij hebben met onze deskundigheid wel een meerwaarde, maar voor deze groep

in de huidige schoolsetting is dat: niet te organiseren (of ten koste van heel veel

behandeluren).

De huidige doelstellingen die we hanteren binnen bewegingsonderwijs/fysio-
therapie komen vaak niet overeen met de hulpvraag van deze kinderen.

Als wij op afstand kunnen begeleiden (zie boven) zou een groepsleider of
assistent het kunnen uitvoeren.

Voor behandelingen moesten veel nieuwe materialen, methodes en ruimtelijke

voorzieningen worden geintroduceerd:

- gymzaal te groot

- meer sensopatisch materiaal nodig (schommels, kleuren, gordijnen, voel-
materialen etc.)

- behandelruimtes: veel afleiding; te weinig geschikt materiaal

- vrije ruimtes in school: veel te groot, dus onveilig

- schoolplein: idem.

Fysiotherapie: gedeeltelijk te gebruiken, vooral meer ruimte nodig voor
beschrijven van kind/gedrag/beleving. Deze kinderen laten zich niet makkelijk in
termen van bekende doelstellingen vangen.

De cognitieve, emotionele, sociale en persoonlijke verschillen met Tyltylers zijn
te groot. Beide groepen kunnen dit niet hanteren/begrijpen, laat staan er naar
handelen.

Wij mogen dit ook niet verachten.

Algemeen: :

Het pedagogisch-didactisch klimaat buiten de groepsrurmte is ons inziens niet

geschikt voor de OB 3 leerlingen. Denk aan:

- pauzeregels ‘

- taxivervoer (zonder begeleiding)

- zwaar dagprogramma met veel te veel indrukken

- contacten met andere leerlingen en de verwachtingen die er van beide
groepen zijn t.o.v. elkaar

- heel veel personeel in school + personeelswisselingen.
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Bevindingen van ergotherapeuten

Voor de kinderen moest meer deskundigheid ontwikkeld worden op het gebied
van sensorisch spelmateriaal (snoezelmateriaal) en hulpmiddelen algemeen.

Ze hebben door hun cognitieve beperkingen niet het inzicht hoe je met bepaaide
hulpmiddelen om kan gaan. Wil je hun daarin leren, dan is veel tijd en energie
nodig om dat te kunnen doen. Als men hier beter in geschoold zou zijn, zou men
waarschijnliik meer kunnen bereiken na een lange periode van intensieve
therapie.

Thema's zijn dan o.a.: hoe krijg ik beeld van wat zij willen doen in hun rolstoel,
hoe kan ik een rolstoel verkrijgen waarin gebeten mag worden, wanneer heb ik
hun aandacht, hoe krijg ik uitgelegd dat je om je heen moet kijken als je

rondrijdt en wat voor een rolstoel geeft genoeg steun zodat ze rechtop blijven
zitten.

Voor de behandeling heb ik voor de OB 3 leerlingen veel nieuwe materialen/
methodes/ruimtelijke voorzieningen moeten introduceren.

Buiten de introductie van andere persoonsgebonden hulpmiddelen ook de
introductie van meubilair in de klas. Er is veel informatie aangedragen over
mogelijke oplossingen, die binnen de capaciteiten (qua materiaal) van de school
niet te vinden waren.

Zo is de tafel van de kias altijd te hoog geweest voor de kinderen-en te Iaag voor
de klassenleiding (dit kon niet anders) en een aantal kinderen heeft gedurende
hun schooltijd niet op een passende stoel aan die tafel gezeten.

Behandeling aan OB 3 leerlingen is moeilijk te combineren met behandeling aan
andere leerlingen.

Er zijn niet veel behandelingen in deze klas verricht. De behandelingen zijn niet
te combineren met andere kinderen. Dit komt hoofdzakelijk omdat de kinderen in
deze kias qua ontwikkeling er niet aan toe zijn iets samen te doen.

Bevindingen van logopedisten

De logopedische behandeling van en omgang met leerlingen uit de OB 3 vraagt
om specifieke deskundigheid. Gedeeltelijk vergelijkbaar met die voor de overige
Tyltylers, gedeeltelijk specifieker. Denk bijvoorbeeld aan de extra cognitieve
beperkingen, de meer voorwaardescheppend gerichte doelstellingen en grotere
discrepantie tussen sociaal-emotionele ontwikkeling en kalenderieeftijd. De
directe behandelfrequentie had ons inziens veel intensiever kunnen (moeten?)
zijn en de behoefte aan veel meer extra tijd voor indirecte behandeling/
begeleiding, structureel ingepast en vormgegeven was aanwezig, maar werd
onvoldoende ingevuld.

Voor de behandelingen hadden we zeker liefst veel ander materiaal en
ruimtelijke voorzieningen gehad. Voor de logopedische behandeling was er van
alles wat, maar naar onze mening veel te weinig gevarieerd en robuust. De
ruimte was groot genoeg, maar niet knus en sensopatisch genoeg ingericht.
Bovendien vragen we ons af of behandelen in een aparte ruimte altijd zo zinvol
is. De ruimte in het kiaslokaal bood echter onvoldoende alternatief. De grote
hoeveelheid ruimtes en de grote hoeveelheid personen waarmee de kinderen te
maken hebben, doen ons inziens een te groot beroep op hun aanpassings-
vermogen en staan effectiviteit wel eens in de weg.
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Bij het schrijven van het handelingsplan voldoet het HPB-formulier op zich wel,
maar de beschikbare ruimte is te beperkt. Het handelingsplan vraagt meer
beschrijving en details dan voor veel andere Tyltylers.

Ons inziens is de behandeling niet makkelijk te combineren. Sociaal-emotioneel
en pedagogisch-didactisch vragen de OB 3 leerlingen een heel andere aanpak
dan de overige Tyitylers en ook de doelstellingen (voornl. voorwaardescheppend
van karakter) laten zich niet combineren. Voor beide groepen kinderen zou het
een slechte zaak zijn om hen gecombineerd te behandelen. De gevraagde
uitdaging en/of veiligheid kunnen absoluut niet gewaarborgd worden, laat’ staan
dat doelstellingen zo gehaald zou kunnen worden. .

Bevindingen van groepsleerkrachten in de directe omgeving van de
projectgroep

Er is voor de dagelijkse omgang met de leerlingen van OB 3 een andere
deskundigheid nodig in vergelijking tot de leerlingen van de eigen klassengroep.
Het blijkt voor deze leerlingen moeilijk om samen te spelen met de leerlingen uit
OB 1, 2 en de middenbouw. Je moet de contacten bij het spel extra stimuleren.
Het initiatief ligt niet bij de leerlingen van OB 3. Er is, zeker in de vrijere
situaties, regeimatiger sprake van onbegrip tussen deze leerlingen. De
beperktere communicatiemogelijkheden nodigen andere leerlingen ook niet uit
tot het leggen van een contact. Het ontbreekt je soms aan tijd om die individuele
contacten tussen leerlingen te begeleiden en stimuleren.

Voor de leerlingen van OB 3 blijkt het ook moeilijk om te voorzien in plaatsing in
het niveaugroepenonderwijs (Lezen, Lezen moet je doen). Daarop is nauwelijks
een indeling mogelijk. Dat maakt deelname in het groepsdoorbrekende niveau-
leesonderwijs niet gemakkelijk. De leerling profiteert dan niet echt van de
groepsgewijze instructie. Dat geldt ook voor andere activiteiten die in de
onderbouw aan alle leerlingen tegelijk worden aangeboden. Dat komt
bijvoorbeeld tot uitdrukking als de leerlingen samen naar een school-
t.v.programma kijken, bij feesten, verjaardagen en maaltijden die we met
meerdere groepen samen gebruiken. In allerlei praktische zaken is dan wel te
voorzien, maar overheersend blijft toch de indruk dat de leerlingen geen deel uit
maken van het gezelschap. Ook de ontwikkelingsdoelen die in het groeps-
doorbroken aanbod verpakt zitten sluiten vaak niet aan bij de doelen die je voor
de projectgroepleerlingen zou moeten stelien.

De leerkrachten en andere begeleiders in de directe omgeving hebben zelf niet
zo veel nieuwe materialen of methodes ten behoeve van de projectdeelnemers
geintroduceerd. Er bleek vooral dat de bestaande middelen, methodes en
materialen en ook de manier waarop je de zaken organiseert, veel aanpassing
vraagt. Als een leerling op bezoek was, bijvoorbeeld in het kader van een
geplande leerlinguitwisseling, dan bleek dat je het lokaal moest afsluiten. Dat
zijn de andere leerlingen niet gewend. Een gastleerling reageerde niet op een
voorgelezen verhaal of vragen in een kringgesprek. Dit gedrag werd dan door de
leerlingen uit de eigen groep niet begrepen. Soms was het ook duidelijk dat er
extra individuele begeleiding nodig was, bijvoorbeeld als meerdere groepen
samen op excursie gingen. Dan bleek dat deze leerlingen ook al grote moeite
hebben met het vinden van een toilet, de eigen juf of een busje.
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De meeste Tyltylleerlingen ontwikkelen zich in dat opzicht wat sneller, wij zijn
(bijna vanzelfsprekend) gewend om ze daarop aan te spreken.

Op die manier blijkt het aanbod aan de projectgroepleerlingen vaak lastig te
combineren met het aanbod aan medeleerlingen. Soms was er zelfs sprake van
een negatieve wederzijdse beinvioeding. Als weinig kinderen in een groep in de
gelegenheid zijn om met elkaar te communiceren, en dat niet alleen met
gesproken taal, dan valt soms een hele groep “stil”. Met de bekende
doelstellingen en middelen begin je dan’ niets meer. '

Bevindingen van de werkgroep

Met name de werkgroep heeft zich gericht op het uitzetten van pedagogisch-
didactische lijnen. In het overleg van augustus 1997 werden een vijftal doelen
gesteld:

1. communicatie opbouwen

2. trainen van ADL vaardigheden

3. trainen voorschoolse vaardigheden

4. bewegingsonderwijs en zwemmen

5. revalidatieaanbod.

Het orthopedagogisch handelen heeft vorm gekregen in individuele handelings-
plannen. Het ontwikkelingsprogramma “Kleine Stapjes” is door de orthopedagoog
van Nifterlake geintroduceerd.

Het kind is het uitgangspunt. Het kind volgen is belangrijk en het aansluiten bij
zijn/haar ontwikkelingsniveau door middel van vaststellen met het “Kleine
Stapjes”-programma. Het heeft veel tijd gekost om kinderen individueel te
screenen met behuip van “Kleine Stapjes”. Vooral in het begin waren er bij de
leerkrachten veel vragen gericht op de praktische organisatorische invulling.

In het werkgroepoverleg zijn voorbeelden uit de dagverblijfsituatie geschetst en

tips gegeven over:

- inrichting van het klaslokaal

- aanbieden van individuele stapjes, opbouw maken

- communicatie met behulp van fotomateriaal, pictogrammen

- activiteiten die aansluiten bij de belevmgswereld en het ontWIkkelmgsmveau
van de kinderen

- visuele ondersteuning.

~ Voor een aantal kinderen zouden meer snoezelachtige actlvn:etten beter
aansluiten bij hun behoeften.

- De werkgroep ging in de loop van het project meer themagericht werken

(periode 1997):

1. Veiligheid/bekendheid in de eigen ruimte scheppen, uitleg geven over opbouw
in aanbieden van activiteiten bij laag functlonerenden (veel herhalen, werken
.met visuele ondersteuning).

2. Uitleg geven ten aanzien van gedrag en omgang met laag functionerende

. kinderen (goed naar het kind  kijken en blijven volgen in zijn/haar
‘ontwikkeling.
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3. Praktische informatie geven omtrent inhoud en opbouw van een

groepsprogramma, b.v.

- themagericht

- materiaalkeuze, kennisneming van verschillend materiaal
- spelenderwijs verwerken van vragen/opdrachten.

Terugkerende signalen van de medewerkers waren:

het is een KDV groep

de ruimte is te groot/problemen rondom ruimte

kinderen kunnen zich slecht vermaken

je moet ze “entertainen”

je kunt-ze niet loslaten want dan pakken ze alles

te weinig tijd om bij te lezen

handelingsplan geschreven door assistent en leerkracht: liever één soort
functie op de groep — 6f twee assistenten 6f twee leerkrachten

we missen een cobdrdinator, iemand die regeimatig contact onderhoudt met de
OB 3 groep

structurele ondersteuning.

Het screenen met behulp van “Kieine Stapjes” werd in de werkgroep besproken.

Adviezen gegeven vanuit Nifterlake bij het opzetten van schema’s en het
werken met “kleine stapjes” per kind.
Idee geopperd om regelmatiger een soort kindbespreking te houden,

Uitwisseling leerkracht van Tyltylschool/groepskracht van Ni&erléke is niet gelukt
door personele omstandigheden.

35



J

5) Kan een LFMG groep als sluis dienen tussen ODC en Tyltyischool en
V.v.? '

A. Een van de motieven voor het starten van dit project was dat de OB 3 groep
mogelijk een sluisfunctie zou kunnen vervullen voor ODC kinderen.

Op grond van plaatsing van een aantal laagfunctionerende kinderen in de
projectgroep, was er geen sprake van een sluisfunctie tussen ODC en de
Tyltylschool. Bij één van de kinderen zou je kunnen spreken van een
sluisfunctie naar het gewone basisonderwijs. Zij volgde een dagdeel binnen
het reguliere onderwijs en de rest van de week op de projectgroep. Dit
gastverblijf werd echter ook al geboden voor de plaatsing in de projectgroep.

De samenstelling van de projectgroep, waarbij het ontwikkelingsniveau van
de meeste kinderen onder het schoolcriterium ligt, maakt het onmogelijk om
kinderen die juist een aantal dagdelen binnen een schoolse stelling nodig
hebben, op te vangen.
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6) Wachtlijstproblematiek

Op de vraag “Kan een LFMG groep bijdragen aan het oplossen van de wacht-
lijstproblematiek voor deze categorie” kan geconcludeerd worden dat de LFMG
groep hier geen bijdragen aan geleverd heeft,

De wachtlijstproblematiek van het ODC ligt met name in de doorstroming van de

oudere kinderen die op de wachtlijst staan voor DVO-plaatsing. Het zou een

aanbeveling kunnen zijn om voor deze groep kinderen een extra mogelijkheid te

credren die een tussenoplossing is voor de uiteindelijke plaatsing op een DVO.

Het zou kunnen gaan om een tienergroep waarbij de accenten in het

dagprogramma liggen op: '

- aanbieden sociale- en praktische vaardigheden (boodschappen doen, koken,
kleiding wassen, huishoudelijke activiteiten enz. enz.)

- voorbereiden toekomst

- zelfstandigheidstraining.
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Planmatig handelen.

In de projectschets werd reeds de veronderstelling gebezigd dat het gemiddelde
Tyltylschoolprogramma zich slechts ten dele zou lenen als aanbod voor de
leerlingen in de projectgroep.

Aan de hand van de systematische beschruving van dit aanbod, het handelings-
planmodel wordt beschreven in hoeverre het programma voor OB 3 afweek van
de schoolnorm.

Het handelingsplan is een model dat de mogelijkheid biedt om het gewenste en
noodzakelijke aanbod aan de individuele leerling te beschrijven en te evalueren,
op te stellen en bij te stellen. Een individueel handelingsplan beschrijft
toekomstig aanbod in termen van doelen en werkwijze. Het model-
handelingsplan is tot stand gekomen in 10 jaar onderwijspraktijk aan de Tyityi-
school en bevat aanwijzingen voor alle disciplines en vakgroepen aan school
verbonden.

De eerste kolom van het handelingsplan biedt de medewerker per discipline een
overzicht van alle elementen die in het aanbod een rol moeten spelen. Het
betreft hier echter geen aanduiding in kwantitatieve zin.

Het handelingsplan wordt vastgesteld en gedurende het schooljaar ten uitvoer
gebracht. Beperkte bijstellingen tijdens uitvoering zijn mogelijk zonder bijstelling
van het gehele plan.

Minimaal éénmaal per jaar wordt het handelingsplan bijgesteld onder invioed van
voorstellen die door alle disciplines kunnen worden aangeleverd. Dit vindt plaats
in de handelingsplanbespreking en met deeiname van de ouders.

Alle leerlingen van OB 3 hebben tijdens het project een of meerdere bijstellingen
van het voorlopige handelingsplan gekregen.

Op grond van deze bijstellingen zijn door de groepsleerkrachten de navolgende
conclusies getrokken m.b.t. het gebruik van dit model:

- Model pedagogisch-didactisch verslag:

Katern iaal-emotionel wikkeling: de leerkracht hanteert hierbij wel
dezelfde begrippen ais voor andere categorieén leerlingen, maar er zijn grote
kwantitatieve verschillen. M.n. de vraag of een leerling zelfstandig kan
werken vraagt om een nuancering.

Leerlingen kunnen géén van allen zelfstandig werken in een “klassikale”
situatie. Klassikale opdrachten of bezigheden zijn niet of nauwelijks aan de
orde anders dan onder individuele begeleiding. Bij wijze van uitzondering is
de leerling in staat om zonder directe individuele begeleiding en gerichte
individuele (leerkracht-)aandacht een taak enige tijd uit te voeren. Dit zou
men zelfstandigheid kunnen noemen, maar het is géén zelfstandigheid in de
schoolse zin van het woord. Eigen keuzes in taken, spel, werkvormen e.d.
worden door de leerlingen bijv. niet of nauwelijks gemaakt.

Dit leidt er verder toe dat ook op de term “structuur” nauwelijks te
differentiéren is. Alle OB 3 leerlingen hebben een vérgaande structurering
nodig als ze (in kwantitatieve zin) met de Tyltylschoolleerling worden
vergeleken.

De katernen muzi gk en handvaardigheid zijn niet in gebruik geweest om de
vermelde leerdoelen/vaardigheden te scoren. Veelal was sprake van passieve
doelen (plezier in muziek, voorzingen) of het aanbod van sensorische
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ervaringen (handvaardigheid), waarbu materiaal- of gereedschapsbeheersing
‘geen rol speelt.

Het onderdeel spelvormen is te summier. Gegeven het feit dat alle ontwikke-
lingsmogelijkheden van deze leerlinggroep zich in de (klassiek omschreven)
peuter- en kleuterfase bevindt, dient veel meer ruimte geboden te worden
voor een beschrijving in de breedte van de variatie in spelvormen, deelname
en resultaten.

Het onderdeel fantasie en werkelijkheid doelt op het gebruik in een ontwikke-
lingsfase die doorgaans rond het vierde levensjaar wordt bereikt. De
scheiding tussen beleving en materiéle werkelijkheid wordt dan ervaren en
kan benoemd worden. Dit onderdeel is voor deze groep niet differentiérend.

Samengevat kan gesteld worden dat het katern sociaal-emotionele
ontwikkeling onvoldoende mogelijkheid biedt om de ontwikkeling van deze
leerlinggroep adequaat te beschrijven.

Katern |leervoorwaarden:

Als hulpmiddel bij het scoren van dit onderdeel maken leerkrachten gebruik
van het ontwikkelingsschema uit “Curriculum Schoolrijpheid” (Dumont).
Hoewel dit schema door de leerkrachten over het algemeen wat grofmazig
wordt bevonden, kan het goede diensten bewijzen bij het voigen van de
leerlingontwikkeling en de keuze voor ontwikkeling van naastliggende
gebieden.

De vaststelling van de groepsieerkrachten in deze groep is dat dit schema
deze functie niet in OB 3 kan hebben. Alle ontwikkeling, zoals door ons
beschreven of vermoed, blijft zich binnen het kader van één beschreven
gebied afspelen.

Een tweede probleem is dat de te beschrijven kwaliteiten op het gebied van
de leervoorwaarden zich lastig laten toetsen, dit blijkt m.n. bij geheugen-
functies en visuele- en auditieve componenten het geval. In de praktijk
betekende dit dat volstaan werd met de omschrijving van de fysiologische
conditie waarin zintuigen zich bevinden, uitspraken over integratie daarvan
zijn nauwelijks met gegevens uit ons instrumentarium te ondersteunen.

De katernen taal (schriftelijk), lezen, schriiven, rekenen =zijn door de
leerkrachten “niet van toepassing” verklaard. Uitzondering hierop vormt het
onderdeel “kiankgebaren” uit de methode “Lezen moet je doen” (T. de Wit).
Voor één leerling werd tellen m.b.v. concreet materiaal aangeboden en
geévalueerd.

Bij het onderdeel taal werd voor alle leerlingen gebruik gemaakt van de
kolommen “communicatie spreken/gebaren” en de kolom passief en actief
taalgebruik mondeling (zie ook logopedie).

Het katern wereldoriéntatie is in principe bedoeld om geintegreerd aanbod
van geschiedenis, aardrijkskunde, biologie, natuurkunde in te beschrijven. In
deze zin is er door de leerkrachten géén gebruik van gemaakt. Het katern
werd vooral gebruikt om verslag te doen van de resultaten van “projecten”.
Hieronder dient men te verstaan de introductie en behandeling van een
thema, bijvoorbeeld kleuren, lente, familie, school en thuis, eten etc. Dit
thema werd klassikaal geintroduceerd en individueel uitgewerkt.
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De thema’s zoals die op andere plaatsen in de school werden en worden
aangeboden hebben hiermee soms een overeenkomst. Toch bleek de
gebruikelijke aanbiedingsvorm ongeschikt. Deelname aan schoolt.v.-
programma’s bleek niet gewenst. Thema’s in voorbereiding op vieringen en
feesten bleken te vaak een beroep te doen op niet voldoende aanhwezige
geheugenfuncties en tijdsbesef. Ook het themaprogramma “Koekeloere” en
de thema’s in gebruik bij de instroomgroep OB 1 blekzen om deze reden niet
te voldoen.

De deelname aan vieringen op schoolniveau bleek vaak alleen onder strikte
individuele begeleiding mogelijk. Een prominent risico was de
grootschaligheid, luidruchtigheid en (dus) onvoldoende structuur voor deze
groep. De viering bleek dan emoties als angst en gevoelens van onveiligheid
op te roepen.
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Planmatig handelen, ervaringen van groepsleiding met de
instrumenten.

Na een aantal maanden de leerlingen geobserveerd te hebben, zijn de
vooriopige handelingsplannen omgezet in definitieve handelingsplannen. Voor
alle leerlingen was al snel duidelijk dat er hele kleine, korte doelen gesteld
moeten worden. Het notatiesysteem dat wij hanteren op school was erg
beperkt te gebruiken. Het overzicht van de functieontwikkeling is niet tot
nauwelijks te gebruiken. De leerlingen bevinden zich nog in de voorbereiden-
de fase van deze lijst.

Bij de groepsleiding was behoefte aan een soort stappenplan, zodat er meer
structuur in het aanbod zou komen.

Er is toen gekozen voor “Kleine stapjes”, Early Intervention programma voor
kinderen met ontwikkelingsachterstand.

Deze methode werd ook op Nifterlake gebruikt.

“In het eerste jaar zijn de leerlingen allemaal gescreend. Dit bleek erg veel tijd

te kosten omdat leerlingen niet in staan zijn om meerdere opdrachten per dag
te laten zien. .

Daarnaast stagneerde de opzet. Door ziekte gmgen er steeds weer andere
mensen mee aan de slag.

Uiteindelijk waren alle leerlingen gescreend en kon het werken met “Kleine

stapjes” bij aile leerlingen starten. :

Voor elke leerling was een oefenpian.

Al snel bleek de methode voor ons wat haken en ogen te hebben

- Er was te weinig tijd om elke dag met leerlingen individueel te oefenen.
Naast deze methode waren er voor ons nog andere prioriteiten zoals ADL-
activiteiten, lichamelijke- en zintuiglijke oefeningen, werken rond een
thema enz. .Soms was de methode wel in te passen in de rest van het
programma, maar vaak lukt het niet.

- Het was moeilijk om overzicht te houden.

- De stappen in de methode bleken vaak nog te groot. Er moeten erg veel
tussenstapjes bedacht worden

Toch was het prettig om.,eqn stappenplan achter de hand te hebben, zodat er

een lijn in de activiteiten blijft zitten. Helemaal omdat het niveau van deze
leerlingen lager ligt dan waar een leerkracht meestal mee werkt.
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Personele voorwaarden, personele bezetting.

In de profielschets wordt een wijziging in de taakverdeling tussen leerkracht
en klassenassistent voorzien en aanbevolen. De achterliggende verwachting
bij de start van het project was dat een groot deel van het handelen van de
groepsgebonden medewerkers in de sfeer van de lijfelijke verzorging zou
plaatsvinden.

Deze verwachting is juist gebleken, maar leidt niet tot de belangrijkste
conclusie op dit terrein. Het onderscheid in taakstelling tussen leerkracht en
klassenassistent vervaagde niet in de eerste plaats door het praktische
verzorgende handelen. Dat onderscheid vervaagde vooral omdat de
dagelijkse omgang met leerlingen, het spel, groepsactiviteiten en ontwikke-
lingsgericht aanbod zich op een zeer concreet niveau moest bevinden. Kennis
- van de rekendidactiek was in deze situatie geen waardevolle bagage evenmin
als de gebruikelijke verwachtingen van leerkrachten bij de ontwikkelingsgang
van leerlingen. Praktisch handelen een repertoire van eenvoudige spellen, het
leggen van fysiek of anderszins non-verbaal contact bleek een minstens zo
waardevolle kwaliteit om in deze groep functioneel te opereren.

De klassenassistenten, in de projectgroep werkzaam, groeiden op deze wijze
naar het profiel van groepsleidster. Door leerkrachten en assistenten werd het
functieonderscheid op de werkvloer niet als zeer relevant ervaren. In de
rapportage over individuele leerlingen en in de contacten binnen de
werkgroep en met de stuurgroep behielden de leerkrachten wel nadrukkelijk
de positie van emdverantwoordehjke

Tijdens het project is meerdere malen gepoogd enige deskundigheid van
groepsleiding vanuit ODC Nifterlake in de groep te brengen. Dat is niet gelukt.
Personele onderbezetting op beide locaties was daar een belangrijke reden
voor.

Tevens is overwogen om de status van klassenassistenten te wijzigen naar
“groepsleiding”, inclusief een aangepaste taakfunctieomschrijving. Daarvoor is
niet gekozen omwille van de eindigheid van dit project. Met een onbekende
uitkomst van het project bleek een wijziging in de rechtspositie ook risico met
zich mee te brengen.

De personele bezetting in de groep, de bezetting van de werkgroep en de
bezetting van de stuurgroep heeft nadeel ondervonden van veel personele
wisselingen. Merendeels werden deze wisselingen veroorzaakt door factoren
die buiten het project waren gelegen (ziekte, zwangerschap, beéindiging van
de taak). In het laatste halfjaar heeft echter ook een wijziging in de bezetting
moeten plaatsvinden, omdat de betreffende medewerker te kennen gaf door
de zwaarte van de werkzaamheden niet meer gemotiveerd te zijn tot
voortzetting.

Een zwaarwegend ﬁadeel, door personele wisselingen ervaren, is het
ontbreken van continuiteit in de begeleiding van medewerkers.
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Met name aan richtinggevende en eenduidige ondersteuning ten aanzien van
te kiezen werkwijze en methodiek heeft het ontbroken. Dit is een aanzienlijke
verzwaring voor de werkomstandigheden van de medewerkers in de
projectgroep gebieken.
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Materiéle voorzieningen.

In de profielschets wordt aanbevolen om materiéle voorzieningen “budgettair”
neutraal in te voeren. Binnen de VELO-begroting van de Tyltylschool werd een
bedrag van F 5.000,- gereserveerd, met name voor de aanschaf van
spelmateriaal en herinrichting van de groepsruimte.

Dit bleek een ernstige onderschatting van de wensen en behoeften, zoals die
door de medewerkers aan de projectieerlingen werden vastgesteld.

De eerst opvallende behoefte bleek het afsluitbaar maken van de
groepsruimte te zijn. De min om meer symbolische grenzen die voor Tyityl-
schoolleerlingen werden gehanteerd, bleken voor deze groep beslist niet
functioneel. De ruimtes moesten kleiner, overzichtelijker, duidelijker en
gerichter. Veel arbeid werd verricht om dit ruimtelijk besef en de functie van
materialen (bank, uitrusthoek, toilet, eettafel) bij leerlingen te ontwikkelen.
Een onderwijsdoel dat in onze situatie meestal impliciet als reeds behaald
wordt ervaren.

Het voormalige kiaslokaal bleek niet alleen goed afsiuitbaar gemaakt te
moeten worden, de aangeboden speimaterialen bleken ook doorgaans niet
aan te sluiten op het ontwikkelingsperspectief van de projectleerlingen. Er
kon niet met succes uit het al aanwezige materiaal worden gekozen. Puzzels
waren te gecompliceerd, kleurpotioden niet te hanteren. Een zand-watertafel
en lekvrije werkkleding werd daarentegen node gemist.

Geluiden en bewegingen uit de nabije omgeving, bijvoorbeeld van andere
klassengroepen, medeleerlingen, buitenspel, werden meer dan gemiddeld als
storend ervaren. Dit was zeker het geval als gepoogd werd om met de
individuele leerling een zeker niveau van aandacht en concentratie te
bereiken. Ook bleken de vele indrukken voor sommige leerlingen dermate
vermoeiend dat gezocht moest worden naar een rustige, prikkelarme
omgeving. Aan het einde van het eerste projectjaar werd vervolgens besioten
om de “snoezelruimte” te introduceren. De aankieding van deze ruimte berust
op een welbekende formule in de zorgsector voor verstandelijk
gehandicapten. Het algemene doel is om met gerichte reductie van
zintuiglijke prikkels in een (manipuleerbare) ruimte zowel ontspanning als
aandacht te bewerkstelligen.

De snoezelruimte voldeed voor dit doel.

De uiteindelijke kosten van herinrichting, aanschaf van nieuwe materialen en
het aanbrengen van bouwkundige voorzieningen bedroegen gezamenlijk
ongeveer F 95.000,-, waarbij nog de indruk is blijven bestaan dat er veel
geimproviseerd moest worden. Het merendeel van deze kosten is opgebracht
uit donaties en fondsen.

Op deze plaats dus reeds de aanbeveling gedaan om bij eventuele

toekomstige projecten of een verbreding van de toelating de kosten van
materiéle voorzieningen niet te onderschatten!
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De afsluiting van het project.

Per januari 1999 werd door de stuurgroep een conceptevaluatiemodel
opgesteld. Aan de profielschets werd een onderzoek naar het draagviak voor
dit project toegevoegd. Dit vanuit de veronderstelling dat de projectactivitei-
ten tot een afnemend draagviak binnen de organisaties geleid zou kunnen
hebben. De doelstellingen uit de profielschets werden tot uitgangspunt van
diverse vragenlijsten voor beroepsgroepen, prOJectmedewerkers en ouders
genomen.

Op basis van het binnenkomende evaluatiemateriaal besloot de stuurgroep
een aantal varianten op de toekomst van dit project nader te onderzoeken.
De voorgelegde mogelijkheden waren:

- Voortzetten van het huidige project in ongewijzigde vorm.

- Opheffen van deze groep, alle leerlingen plaatsen in heterogene
klassengroepen.

- Opheffen van deze groep, ouders adviseren tot plaatsing van de leerling in
een ODC, dan wel de leerling opnemen in een heterogene (bestaande)
klassengroep.

- Uitbreiding van deze categorie met een tweede groep (leeftijd 10-14 jaar).

- In projectvorm vestigen van een “Tyltyldependance" op locatie ODC
Nifterlake. :

- Een ODC-dependance met meerdere groepen op locatie Tyltylschool.

Voortzetten van de projectgroep in de huidige vorm werd unaniem ongewenst
geacht. De dreiging van een isolement voor de projectieerlingen werd als
voornaamste argument genoemd. Voorts kwam deze projectgroep te weinig
tegemoet aan de wens, met name van ouders, tot verdere integratie van hun
kind in deze school.

De mogelijkheid om alle leerlingen in nu bestaande groepen te plaatsen, werd
eveneens verworpen. Argumenten tegen waren dat in de klassengroepen
onvoldoende deskundigheid aanwezig was op het gebied van planmatig handelen
en methodisch werken voor een deel van deze leerlingen. Zij zouden op deze
wijze weer “onzichtbaar” raken tussen de rest van de schoolpopulatie.

De mogelijkheid om een tweede groep, in de leeftijd van 10 tot 14 jaar, te
introduceren, werd verworpen omdat het risico van isolement daarmee wellicht
(in mindere mate) zou blijven bestaan. Bij de start van een tweede groep zou
bovendien nog steeds niet toegekomen zijn aan de wens tot integratie in deze
school. Men voorzag twee eilanden. Een praktischer argument tegen deze
mogelijkheid was het vooruitzicht dat op korte termijn niet de noodzakelijk
gebleken deskundigheid voor deze groep te verkrijgen zou zijn.
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De beide laatste opties werden nauwelijks op de inhoudelijke voor- en nadelen
gewogen. Volstaan werd met de vaststelling dat er onder de huidige regelgeving
en de huidige bestuurlijke condities geen sprake kan zijn van grootschaliger
verplaatsing, herinrichting of herallocatie van deskundigheid.

Gekozen werd dus voor de mogelijkheid om een deel van de leerlingen te laten
instromen in de bestaande klassengroepen en voor een ander deel van de
leerlingen een ODC-advies uit te brengen.

Criteria bij de “uitstroomadviezen”.

De gemiddelde ontwikkeling van de projectleerlingen is in maanden uit te
drukken. Deze getaismatige benadering is weinigzeggend. Bij voorbaat kon niet
van een voorzienbaar ontwikkelingstempo worden gesproken (op basis van
toetsgegevens).

De uiteindelijke gemiddelde score werd daarbij aanzienlijk negatief beinvioed
door de wel verwachte en aanzienlijke afnemende vaardigheden van een leerling.

De stuurgroep (en daarmee de Commissie van Onderzoek) heeft de uitstroom-
adviezen derhalve gebaseerd op de handelingsplannen en doelevaluaties van de
projectmedewerkers en behandelaars. De meest werkbare criteria bleken op het
niveau van handelen goed te vinden. Zij zijn opgenomen in de conclusies en
aanbevelingen.

- Voor 1 leerling werd plaatsing in een klassengroep geadviseerd.

- Voor 3 leerlingen werd rechtstreekse plaatsing in een ODC geadviseerd.

- Voor 1 leerling werd plaatsing in een ODC geadviseerd, na overleg met
ouders werd het plaatsingsadvies niet in praktijk gebracht. De leerling
verblijft in een klassengroep.

- Voor 1 leerling werd in overleg met de ouders een verlenging van een jaar
voor verblijf in een klassengroep geadviseerd. Met enige zorg werd
vooruitgezien naar de reactie van deze leerling op de plaatsing in een

- klassengroep. Zou deze negatief zijn, dan kon i.0.m. ouders alsnog tot
plaatsing in een ODC worden overgegaan.

- Tijdens het project overleed een leerling.

¥
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Conclusies en aanbevelingen.

Allereerst enkele conclusies met betrekking tot de voorbereiding en praktische
uitvoering van dit project:

De voorbereidingstijd werd, zeker ook door de medewerkers in de groep, als
te kort en daardoor verwarrend ervaren.

De voorbereidingen in de materiéle sfeer bleken onvoldoende.

Personele wisselingen bleken onverwacht en onvermijdbaar, zij zijn van
negatieve invioed geweest op de continuiteit van het project.

De deskundigheid van medewerkers, noodzakelijk om aan de vraagstelling
van deze leerlingen te voldoen, werd met moeite veroverd. Zij zou beter op
grond van voorafgaande ervaring en opleiding aanwezig kunnen zijn. De
eigen deskundigheid bijsturen tijdens het proces bleek een frustrerende en
tijdrovende aangelegenheid. Alle disciplines in dit proces vertegenwoordigd
maakten nadrukkelijk melding van dit fenomeen.

De toegepaste instrumenten in diagnostiek, reeds in gebruik in de
Tyltylschool, voldeden slechts zeer ten dele, aanpassing is noodzakelijk.

Het instrument ten behoeve van het planmatig handelen, het individueel
handelingsplan, bood onvoldoende gelegenheid om het aanbod aan deze
leerlingen te beschrijven en differentieerde onvoldoende op (sub-)
doelstellingen. ‘

De begeleiding door de stuurgroep en daadwerkelijke sturing van het proces
was, mede onder invioed van personele wisselingen, niet altijd van voldoende
kwaliteit, zulks gemeten naar de behoeften van de projectgroepmedewerkers.

Naast deze negatieve conclusies konden ook positieve conclusies getrokken
worden:

Het draagvlak voor dit project is tijdens de uitvoering en na beéindiging niet
afgenomen en op enkele onderdelen licht toegenomen.

Ouders bleken zeer tevreden over het aanbod. Deze tevredenheid heeft
betrekking op de verzorging en de ontwikkeling van leerlingen. Het project
heeft aan hun verwachtingen voldaan.

Het project heeft geleid tot vergroting van de deskundigheid bij medewerkers,
het bewustzijn binnen de organisaties dat de onderscheiden deskundigheid
nader te omschrijven is en een set criteria voor toekomstige plaatsingsadvie-
zen gerelateerd aan de vraagstelling van leeriingen en de mogelijkheden van
de Tyltylschool om in een (praktisch) aanbod te voorzien.

Het project heeft voor de duur van het project in een volwaardig aanbod aan

de individuele projectdeelnemers kunnen voorzien. Dit ondanks de voort-
durende dreiging van isolement van groep en individuele leerling, de beperkte
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mogelijkheid om aan schoolactiviteiten deel te nemen en de, vergelijkender-
wijs, beperkte communicatieve vaardigheden van deze leerlingen.

48



Aanbevelingen.

Naar verwacht mag worden zal er in de toekomst vraag blijven naar Tyltylschool-
plaatsing voor leerlingen met een kalenderleeftiid boven 6 jaar en een
gemiddelde ontwikkelingsleeftijd die onder 36 maanden is te situeren.

In dit versiag is weergegeven dat een plaatsing in een heterogeen samen-

gestelde klassengroep tot een onvoldoende aanbod leidde. Voorts is de conclusie

dat plaatsing in een homogeen samengestelde groep met een gemiddelde ont-
wikkelingsleeftijd onder 24 maanden (bij een kalenderleeftijd boven 6 jaar) leidt

- tot een isolement van deze groep in de organisatie en de noodzaak tot herziening

van instrumenten, planmatig handelen en methodiek.

De Commissie van Onderzoek (de Gezamenlijke Toelatingscommissie van Mytyl-
school en Tyltylschool) wordt in deze situatie aanbevolen de criteria voor
toelating uit de profielschets over te nemen, met dien verstande dat het
criterium “functionerend onder ZML niveau” in termen van handelen nader wordt
omschreven:

- De leerling is in staat tot deelname aan groepslessen.

- De leerling is zich bewust van de nabijheid van medeleerlingen.

- De leerling kan zonder nadelige gevolgen deelnemen aan schoolactiviteiten,
zoals excursies, festiviteiten, vieringen.

- De leerling communiceert en heeft (passief) een woordenschat van minimaal
50 woorden tot diens beschikking. }

- De leerling is in staat tot het begrijpen van eenvoudige schoolregels,
waaronder het herkennen van de eigen werkplaats.

- De leerling kan zich ruimtelijk zodanig oriénteren dat onderscheid kan worden
aangebracht tussen minimaal 3 naastgelegen ruimtes en hun functie.

- De leerling is in staat tot het leggen van een contact met medeleerlingen in
minder gestructureerde situaties (b.v. vrij spel).

- De leerling is in staat tot het begrijpen van een opdracht die een motorische
activiteit tot gevolg moet hebben.

- De leerling is in staat tot deeiname aan het groepsgewijze leerlingvervoer.

Genoemde vaardigheden zullen globaal overeenkomen met een gemiddelde
ontwikkelingsleeftijd van 24 maanden. Deze criteria verdienen echter de
voorkeur boven het 24 maanden-criterium omdat zij aansluiten op het aanbod
dat in de Tyitylschool gegarandeerd kan worden, daarmee kan enige garantie
worden verkregen op een succesvol verblijf in de school.

Er wordt aanbevolen om voornoemde criteria op te nemen in het school(-
werk)plan.

Voorts dient aan medewerkers bij de entree van deze leerlingen de voorwaarde
te worden gesteld dat men uitvoering kan geven aan het gebruik van minimaal 1
methode, ontwikkeld voor de ODC-populatie, bij voorkeur “Kleine Stapjes”.
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Aanbevelingen voor de verdere toekomst.

Nu plaatsing van LFMG leerlingen in de heterogene groep niet aanbevolen wordt,
resteren een drietal opties, die uitgewerkt kunnen worden.

Optie 1:

Het instailleren van een tweetal LFMG groepen, ditmaal niet in het midden van
het schooltraject, maar aan het begin (3-5 jarigen) en het einde (boven 16 jaar)
van de schoolloopbaan. Deze optie heeft tot voordeel dat nadrukkelijker van een
sluisfunctie sprake kan zijn vanuit het ODC, voor de jongste categorie.

De categorie boven 16 jaar vormt op het ODC thans een problematische groep
omdat ter plaatse voor deze cliénten een groter wordend verschil in “beleving”
met de rest van de (jongere) populatie wordt ervaren.

Uiteraard blijft deze optie het risico van “isolement” in de schooiorganisatie
aankleven.

Optie 2:

Een praktische oplossing voor het probleem van isolement en geringe
beschikbare deskundigheid voor de LFMG groep kan, enigszins paradoxaal, ook
gevonden worden in het vergroten van het aantal leerlingen van deze categorie
in de Tyltylschool. Men zou dit kunnen formuleren als het “verplaatsen” van een
ODC-setting naar de Tyltylschool. Voordeel van deze verplaatsing kan zijn dat
van de wederzijdse deskundigheid onmiddellijk te proﬁteren |s De slulsfunctie
kan een minder kunstmatig karakter krijgen.

Uiteraard kleven aan deze optie voor dit moment tal van praktische bezwaren, de
outillage van de Tyltylschool is thans niet geschikt.” Er zijn geen ruimtelijke
voorzieningen beschikbaar voor meer dan een enkele groep. Uitwerking van deze
optie zou echter zeer goed tegemoet kunnen komen aan de nog immer hevig
gevoelde wachtlijstproblematiek. Daarbij wordt op deze wijze legitiem voorzien in
een ONDERWIISAANBOD voor alle leeftijdcategorieén.

Optie 3:

Naar verwachting zullen de scholen die nu deel uitmaken van een Regionaal
Expertise Centrum in oprichting in de toekomst de plicht hebben om alle
leerlingen, aangeboden voor speciaal onderwus in de eigen “cluster”, onderwijs
te bieden.

In het geval van de Tyltylschool betekent het dat tezamen met de aangesloten
scholen voor Langdurig Zieken, Lichamelijk' Gehandicapten en ‘de school voor
Zeer Moeilijk Lerenden in een onderwijsaanbod zal moeten voorzien voor ALLE
leerlingen met een motorische en/of verstandelijke beperking, ongeacht de
ontwikkelingsleeftijd.

Het speciaal onderwijs zal daarmee een “bodemvoorziening” zijn. Er is de plicht
om in onderwijs te voorzien, ook voor leerlingen met een ontwikkelingsleeftijd
lager dan 24 maanden. Binnen deze taakstelling kan wel gedifferentieerd worden
naar lesplaats. Niet alle scholen/lesplaatsen zullen dus in de gelegenheid zijn om
alle leerlingen die op dit cluster zijn aangewezen ook onderwijs te bieden. Een
zekere specialisatie per lesplaats is mogelijk en blijft wenselijk. Te overwegen is
het om binnen het REC i.0., onder regie van dit REC, een aantal lesplaatsen in te
richten die zich specialiseren in het onderwijs aan deze categorie (minus 24
maanden ontwikkelingsieeftijd).
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Uit de bevindingen rond dit project moge gebleken zijn dat deze categorie een
specifieke deskundigheid vereist, die merendeels NIET bij voorbaat aanwezig is
in de scholen. Deze deskundigheid is er WEL in de Orthopedagogische Dagcentra.
Indien mogelijk binnen de nieuwe wettelijke kaders, wordt voor de inrichting van
deze lesplaatsen intensieve samenwerking met deze Orthopedagogische
Dagcentra van harte aanbevolen.
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